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Notices
Recensioni

Julio Mateos Montero, Genealogia de un
saber escolar: el codigo pedagigico del
entorno, Barcelona, Octaedro, 2011, 184

pp-

A la hora de presentar una obra siempre
es recomendable mostrar aquellos rasgos
del autor que nos permitan entender des-
de ddnde escribe. Julio Mateos es, por su
experiencia profesional, un maestro de
enseflanza primaria ya jubilado; por su
cualificaciéon académica, doctor por la
Universidad de Salamanca y por su pecu-
liar forma de entender el trabajo intelec-
tual, un pensador comprometido con las
tareas colectivas de tradicion critica que
reflexiona y escribe en el marco de Fedica-
ria (www.fedicaria.org/) y, mas concreta-
mente, del Proyecto Nebraska (www.ne-
braskaria.es). Los tres rasgos contribuyen,
en efecto, a la comprension de la obra que
aqui vamos a resefiar.

La experiencia profesional permite al
autor detectar criticamente la escondida

complejidad de discursos y practicas de
ensefianza adoptando una distancia me-
todolégica para enfrentarse a auténticos
agujeros negros como son, por ejemplo,
la relacién, nada coherente, controvertida
siempre, entre teoria y praxis pedagogi-
cas, o encarar con razones y pruebas las
tentaciones del idealismo pedagogico.

La mencionada titulacién académica
es también dato principal, ya que, preci-
samente, Genealogia de un saber escolar:
el cédigo pedagdgico del entorno, es una
condensaciéon de una tesis de doctorado
leida, en 2008, en la Universidad de Sa-
lamanca. Hablamos, por tanto, de una
sintesis rigurosa y fluida, dispuesta para
que el lector encuentre lo mds sustanti-
vo de una larga investigacion en apenas
doscientas pédginas. No es éste, por otra
parte, el resumen de una tesis al uso, si-
no que recuerda, mas bien, los trabajos de
gestacion lenta elaborados tras una larga
andadura intelectual.
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La tercera circunstancia (el compro-
miso intelectual compartido) es también
relevante porque dos conceptos clave o
piedras angulares que sirven a J. Mateos
para levantar el edificio de su estudio, tie-
nen su origen en el arsenal heuristico del
citado Proyecto Nebraska. A saber: los
modos de educacion 'y el cédigo pedagigi-
co del entorno. El primero da lugar a una
periodizacion ajena a los circunstanciales
cambios politicos que no afectarian de
manera sustancial a procesos longue du-
rée, como es el caso de los educativos. En
cuanto al cédigo pedagdgico del entorno
es una conveniente adaptacion del cédigo
disciplinar, concepto que en su dia usara
Raimundo Cuesta. Se trata, en palabras
de J. Mateos, de un complejo y maleable
conjunto de discursos, prdcticas y normas
(p- 14) que tienen que ver con la ensefian-
za del medio; en sustancia, el objeto que
construye el propio estudio. En esa sin-
tética definicion se adivina que el autor
se sirve de algunas aportaciones del giro
cultural en la Historia de la Educacién pa-
ra aplicarlas al estudio del conocimiento
escolar. Entiende que en el entramado de
las diferentes culturas escolares se esta-
blecen complejas relaciones de influencias
y desafecciones mutuas. Por ello en esta
obra se plantea, y responde, a preguntas
del tipo ¢Por qué la didictica del medio
mantiene una larga trayectoria discursiva
sin materializarse en normativa y en pra-
xis? O ¢Por qué se convierte en asignatura
del curriculum de la ensefianza primaria,
precisamente, en el modo de educacion
tecnocrdtico de masas? Las respuestas de
Mateos no zanjan los problemas que salen
al paso; sus resoluciones son, mas bien,
desasosegantes, pues, segtin é] mismo ad-
vierte, su emperio es problematizar el pre-
sente y alimentar la incertidumbre (p. 13).

Sobre esos cimientos se consigue de
manera 4gil y precisa resumir una inves-
tigacién genealdgica sobre un saber que,

tras una larga gestacion de tres centurias,
deviene en asignatura y se conoce como
Conocimiento del Medio Natural y So-
cial; una criatura con apenas dos décadas
de vida; un producto genuino del contex-
to pedagdgico que no tiene un referente
definido en una disciplina académica. El
lector asiste a un desvelamiento de aqué-
llos elementos que conforman la compleja
realidad del sistema educativo: diferentes
constructos sobre la infancia, las funciones
de la escuela en el capitalismo, desiguales
formas de distribucién y apropiacion de
saber de los grupos sociales, relaciones y
conflictos de saber-poder entre élites re-
formistas y cultura corporativa del magis-
terio, evolucion de los libros de texto en
sus contenidos y su uso en el aula, etc.

El libro se articula en partes bien dife-
renciadas aunque el autor se siente muy
libre para viajar de unas a otras o para re-
lacionarlas de la manera que mejor le con-
viene. En la primera parte se disecciona la
tradicion discursiva del cédigo pedagdgico
del entorno, un sedimento arqueoldgico
perfectamente reconocible desde los ori-
genes de la escuela (p. 20) en sus variadas
aportaciones (Comenio, Rousseau, Pesta-
lozzi, Decroly, Frobel, ...) en las cuales ya
es posible detectar la permanente contra-
diccién: la historia del entorno como ob-
jeto de estudio escolar es, en gran medida,
una historia de un recurrente “quieroy no
puedo” (p. 32). Los principios didacticos
esenciales que han pervivido hasta nues-
tra época —primeramente, aprender de lo
préoximo a lo mas lejano, de lo concreto
a lo mas abstracto; ensefiar a partir de la
experiencia sensible antes que los aspec-
tos formales de las cosas; y, por ultimo,
la idea de integrar varias materias en el
estudio del medio, globalizando el apren-
dizaje- han chocado, en la practica esco-
lar, con un complejo y cambiante sistema
de necesidades que desvirtian o hacen de
esos suefios metodolégicos quimeras en



persistente reinvencion y remozamiento.

Todo saber escolar se inventa y codi-
fica en funcién de las clases sociales a las
que se destina. La ensefianza del entorno,
en concreto, se concibid, en principio,
para las clases populares. Se referia a un
saber practico y til destinado a los tra-
bajadores, mientras que el conocimiento
mads abstracto e inzitil era propio de las éli-
tes. En este sentido, el autor hace origina-
les andlisis de los principios, contenidos,
métodos y funciones que cumplen, por
ejemplo, las lecciones de cosas orientadas
para los nifios trabajadores en el primer
capitalismo —un saber til, intuitivo- o de
la Heimatkunde como elemental aproxi-
macion al conocimiento de la patria chica.
Se verd en el curso de la obra que todo ello
cambiard sustancialmente.

En el segundo capitulo se aborda el
peculiar descenso de los discursos de la
pedagogia del entorno hasta las aulas en
nuestro pais. El consabido raquitismo
de la escuela del siglo XIX era un magro
marco para que pudieran desarrollarse
métodos y contenidos que fueran mds alla
de algunas nociones practicas y utilita-
ristas. Solo en el recorrido de un tiempo
muy largo —primero con la ILE y mds tar-
de con la Escuela Nueva, pero también de
la mano de otros pedagogos muy alejados
de tales dmbitos— la educacién del medio
encuentra las condiciones de avance apun-
tando a un aprendizaje en el medio natu-
ral y social y centrando el interés por las
cosas mds alld de su utilidad para el traba-
jo, incluyendo una orientacién cientifica.
No obstante estos presupuestos, el autor
muestra cémo los libros de texto y otras
expresiones visibles del curriculo, por lo
que a la pedagogia del entorno se refiere,
siguieron en su estructura y orientacioén
las pautas decimondnicas —esto es, con un
marcado cariz utilitarista— practicamente
hasta 1970. Se nos muestra c6mo la peda-
gogia del medio se va construyendo como
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un conocimiento versatil al servicio de di-
ferentes ideologias (sirvi6 tanto a doctri-
nas socialistas, como liberales o claramen-
te fascistas).

En el capitulo tercero Mateos da cuen-
ta del proceso de institucionalizacion
normativa y disciplinar de la pedagogia
del entorno ya en el modo de educacion
tecnocrdtico de masas (se iniciaria a partir
de 1970 con la LGE, consolidindose en
1990, con la LOGSE). Proceso que com-
porta el alcance de una escuela unificada,
un conocimiento unificado —independien-
te de la clase social de los alumnos a quie-
nes se dirige- y para una infancia unifica-
da —imaginario que intenta responder al
retrato robot de la clase media—. La evo-
lucién conjunta de estas categorias es una
de las aportaciones de Mateos mds desta-
cables. Al tiempo que analiza los agentes
e instancias que intervienen en dicho pro-
ceso, se explica la asignaturizacion escolar
del conocimiento del medio. Tienen cabi-
da en su relato la intervencién y avatares
de los movimientos de renovacién peda-
gogica que brotan en la Espafia en esos
afios, de los cuales surgen figuras y discur-
sos desmemoriados, pues manifiestan un
claro afdn por entroncar con imaginarios
renovadores a la medida de sus suefios (el
escolanovismo) desconociendo, u olvidan-
do, la tradicién pedagodgica mds reciente
asociada a la dictadura que fenecia.

Se analiza, después, el perfil que adop-
ta la pedagogia del entorno al materiali-
zarse en asignatura en las nuevas condi-
ciones estructurales y organizativas de
la educaciéon de masas, cuando ya fue
posible darle cabida sin obstaculizar las
ensefianzas instrumentales bdsicas y sin
entorpecer la adquisicién de conocimien-
tos disciplinares (que irfan a continua-
cién). La asignaturizacién implicard una
burocratizacion reflejada en una rigida
regulacion cronoespacial del conocimien-
to ligada a cursos, materias, profesores,
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libro de texto, examenes, etc., en el marco
de una escuela que acentia su funcién de
tutela y vigilancia y de reclusién. Mateos
también observa los nuevos contenidos
que se incorporan a la pedagogia del en-
torno —sexualidad, ecologia y educacién
ambiental, etc.— y rasgos como la psicolo-
gizacion e infantilizacion de la didéctica.
Se detiene en el estudio de los cambios que
experimenta el libro de texto para adap-
tarse al nuevo marco de mercado con ne-
cesidades curriculares nuevas (representa-
cion de la infancia desclasada, eliminacion
de contenidos especificos en funcién del
género, desaparicién del trabajo infantil,
invisibilidad del hambre, pobreza o muer-
te, inclusion de lo lidico como elemento
motivador para el aprendizaje, etc.) su-
brayando su funcién como verdadero ele-
mento regulador y homogeneizador de la
ensefianza en el nuevo modo de educacién
de masas. Curiosamente, en este contexto
se dardn las circunstancias para que uno
de sus emblematicos principios didacti-
cos, el del activismo en el aprendizaje,
no tenga cabida. Merced a los discursos
que, mediante verdaderos tour de force,
reconvirtieron la ensefianza activa real en
actividad mental (como tarea mas subli-
me, donde el aprendizaje activo es el de la
mente y no del cuerpo) y al marco de or-
ganizacion en que se desenvuelve la escue-
la de masas triunfa la idea de recluir los
cuerpos y dar suela a las mentes en fun-
cién de aprendizajes significativos y donde
tan bien encajan la doxa psicoldgica y el
tecnicismo. En este sentido, los libros de
texto de Conocimiento del Medio son, a
juicio del autor, un claro exponente de esa
contradiccién, de esa incongruencia entre
discurso y praxis: proyectan una idea de
activismo pedagdgico y, al mismo tiempo,
responden a las exigencias del sistema de
necesidad de la escuela de masas (orden,
silencio y reclusion en el aula). En el ul-
timo apartado el autor reflexiona sobre

la salud y prevision de futuro de la joven
asignatura en la escuela graduada y en el
contexto de una sociedad educadora. La
no correlacion entre principios y practicas
educativas, la critica a todo idealismo, son
verdaderos leitmotiv en diferentes mo-
mentos del texto y en ellos se percibe, co-
mo mar de fondo, la influencia de Carlos
Lerena.

Ya para finalizar, podemos pregun-
tarnos a quienes puede interesar la obra.
Genealogia de un saber escolar... dista
mucho de esas obras onfaloscépicas que
diseccionan un objeto a costa de su com-
prension o de sus relaciones con contextos
o con otras disciplinas. Tiene un marcado
caracter interdisciplinar, con fuerte de in-
vasion de campos diversos (historia social
del curriculum, sociologia critica de la
educacion, genealogia de principales pro-
blemas socio-educativos del presente) y
supone una aportacién fundamental para
conocer la historia de las disciplinas esco-
lares y, también, contribuye notablemente
a enjuiciar las continuidades y los cambios
en la cultura pedagodgica espafiola del Si-
glo XX.

Maria Engracia Martin Valdunciel

Elisabetta Patrizi, «Del congiungere le
gemme de’ gentili con la sapienza de’
cristiani». La biblioteca del card. Silvio
Antoniano tra studia humanitatis e cul-
tura ecclesiastica, Firenze, Leo S. Olschki
editore, 2011, XIII, 345 pp;

Elisabetta Patrizi, Silvio Antoniano. Un
umanista ed educatore nell’eta del Rin-
novamento cattolico (1540-1603), 3 voll.,
Macerata, eum, 2010, 1463 pp., ill.

Lultimo lavoro di Elisabetta Patrizi con
la ricognizione dei volumi della bibliote-
ca di Silvio Antoniano completa la ricerca
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A la hora de presentar una obra siempre es recomendable mostrar aquellos rasgos del autor que
nos permitan entender desde dénde escribe. Julio Mateos es, por su experiencia profesional, un
maestro de ensefianza primaria ya jubilado; por su cualificacién académica, doctor por la Univer-
sidad de Salamanca, y por su peculiar forma de entender el trabajo intelectual, un pensador com-
prometido con las tareas colectivas de tradicién critica que reflexiona y escribe en el marco de
Fedicaria (www.fedicaria.org/) y, mas concretamente, del Proyecto Nebraska (www.nebraskaria.
es). Los tres rasgos contribuyen, en efecto, a la comprension de la obra que aqui vamos a resefiar.

La experiencia profesional permite al autor detectar criticamente la escondida complejidad de
discursos y précticas de ensefianza, adoptando una distancia metodolégica para enfrentarse a
auténticos agujeros negros como son, por ejemplo, la relacién, nada coherente, controvertida
siempre, entre teoria y praxis pedagdgicas, o encarar con razones y pruebas las tentaciones del
idealismo pedagégico.

La mencionada titulacién académica también es dato principal, ya que, precisamente, Genea-
logia de un saber escolar: el cédigo pedagégico del entorno, es una condensacion de una tesis de
doctorado leida en 2008 en la Universidad de Salamanca. Hablamos, por tanto, de una sintesis
rigurosa y fluida, dispuesta para que el lector encuentre lo mds sustantivo de una larga investi-
gacion en apenas doscientas paginas. No es este, por otra parte, el resumen de una tesis al uso,
sino que recuerda, mas bien, los trabajos de gestacién lenta elaborados tras una larga andadura
intelectual.

La tercera circunstancia (el compromiso intelectual compartido) también es relevante porque
dos conceptos clave o piedras angulares que sirven a J. Mateos para levantar el edificio de su es-
tudio, tienen su origen en el arsenal heuristico del citado Proyecto Nebraska. A saber: los modos
de educacion y el cddigo pedagogico del entorno. El primero da lugar a una periodizacién ajena
a los circunstanciales cambios politicos que no afectarian de manera sustancial a procesos lon-

Universidad de Zaragoza. Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién. Biblioteca Universitaria.
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gue durée, como es el caso de los educativos.
En cuanto al cddigo pedagdgico del entorno, es
una conveniente adaptacion del cédigo disci-
plinar, concepto que en su dia usara Raimundo
Cuesta. Se trata, en palabras de J. Mateos, de
“un complejo y maleable conjunto de discur-
sos, préacticas y normas” (p. 14) que tienen que
ver con la ensefianza del medio; en sustancia,
el objeto que construye el propio estudio. En
esa sintética definicion se adivina que el au-
tor se sirve de algunas aportaciones del giro
cultural en la Historia de la Educacién para
aplicarlas al estudio del conocimiento escolar.
Entiende que en el entramado de las diferen-
tes culturas escolares se establecen complejas
relaciones de influencias y desafecciones mu-
tuas. Por ello en esta obra se plantea, y respon-
de, a preguntas del tipo spor qué la didactica
del medio mantiene una larga trayectoria dis-
cursiva sin materializarse en normativa y en
praxis? O ;por qué se convierte en asignatura
del curriculum de la ensefianza primaria, pre-
cisamente, en el modo de educacion tecnocrd-
tico de masas? Las respuestas de Mateos no
zanjan los problemas que salen al paso; sus
resoluciones son, mas bien, desasosegantes,
pues, segun él mismo advierte, “su empenio es
problematizar el presente y alimentar la incer-
tidumbre” (p. 13).

Sobre esos cimientos se consigue, de manera
agil y precisa, resumir una investigacién ge-
nealdgica sobre un saber que, tras una larga
gestacion de tres centurias, deviene en asigna-
tura y se conoce como Conocimiento del Me-
dio Natural y Social; una criatura con apenas
dos décadas de vida; un producto genuino del
contexto pedagdgico que no tiene un referente
definido en una disciplina académica. El lector
asiste a un desvelamiento de aquellos elemen-
tos que conforman la compleja realidad del
sistema educativo: diferentes constructos so-
bre la infancia, las funciones de la escuela en el
capitalismo, desiguales formas de distribucién
y apropiacién de saber de los grupos sociales,

M. Engracia Martin Valdunciel

relaciones y conflictos de saber-poder entre
élites reformistas y cultura corporativa del ma-
gisterio, evolucién de los libros de texto en sus
contenidos y su uso en el aula, etc.

El libro se articula en partes bien diferencia-
das, aunque el autor se siente muy libre para
viajar de unas a otras o para relacionarlas de la
manera que mejor le conviene. En la primera
parte se disecciona la tradicion discursiva del
cddigo pedagdgico del entorno, “un sedimen-
to arqueoldgico perfectamente reconocible
desde los origenes de la escuela” (p. 20) en sus
variadas aportaciones (Comenio, Rousseau,
Pestalozzi, Decroly, Frobel....), en las cuales ya
es posible detectar la permanente contradic-
cion: “la historia del entorno como objeto de
estudio escolar es, en gran medida, una his-
toria de un recurrente ‘quiero y no puedo” (p.
32). Los principios didécticos esenciales que
han pervivido hasta nuestra época —primera-
mente, aprender de lo préximo a lo més lejano,
de lo concreto a lo mas abstracto; enseflar a
partir de la experiencia sensible antes que los
aspectos formales de las cosas; y, por tltimo, la
idea de integrar varias materias en el estudio
del medio, globalizando el aprendizaje— han
chocado, en la practica escolar, con un com-
plejo y cambiante sistema de necesidades que
desvirtiian o hacen de esos suefios metodolo-
gicos quimeras en persistente reinvenciéon y
remozamiento.

Todo saber escolar se inventa y codifica en fun-
cién de las clases sociales a las que se destina.
La ensefianza del entorno, en concreto, se con-
cibié, en principio, para las clases populares.
Se referia a un saber practico y util destinado a
los trabajadores, mientras que el conocimiento
mas abstracto e inutil era propio de las elites.
En este sentido, el autor hace originales ana-
lisis de los principios, contenidos, métodos y
funciones que cumplen, por ejemplo, las lec-
ciones de cosas orientadas para los niflos tra-
bajadores en el primer capitalismo —un saber




Resenas

util, intuitivo— o de la Heimatkunde como
elemental aproximacién al conocimiento de la
patria chica. Se verd en el curso de la obra que
todo ello cambiard sustancialmente.

En el segundo capitulo se aborda el peculiar
descenso de los discursos de la pedagogia del
entorno hasta las aulas en Espafia. El consabi-
do raquitismo de la escuela del siglo xix era un
magro marco para que pudieran desarrollarse
métodos y contenidos que fueran mds alld de
algunas nociones précticas y utilitaristas. Solo
en el recorrido de un tiempo muy largo —pri-
mero con la ILE y mds tarde con la Escuela
Nueva, pero también de la mano de otros
pedagogos muy alejados de estos 4m-

bitos—, la educacién del medio
encuentra las condiciones de
avance, apuntando a un apren-
dizaje en el medio natural y so-

cial y centrando el interés por

las cosas mas alla de su utili-
dad para el trabajo, incluyendo
una orientacion cientifica. No
obstante estos presupuestos, el
autor muestra cémo los libros de

texto y otras expresiones visibles del
curriculo, por lo que ala pedagogia del entorno
se refiere, siguieron en su estructura y orienta-
cion las pautas decimonoénicas —esto es, con
un marcado cariz utilitarista— précticamen-
te hasta 1970. Se nos muestra cémo la peda-
gogia del medio se va construyendo como un
conocimiento versatil al servicio de diferentes
ideologias (sirvid tanto a doctrinas socialistas,
como liberales o claramente fascistas).

En el capitulo tercero, Mateos da cuenta del
proceso de institucionalizacién normativa y
disciplinar de la pedagogia del entorno ya en el
modo de educacion tecnocrdtico de masas (se
iniciarfa a partir de 1970 con la LGE, consoli-
ddndose en 1990, con la Ley Orgédnica General
del Sistema Educativo-LOGSE). Proceso que
comporta el alcance de una escuela unificada,

Todo saber
escolar se inventa y
codifica en funcién de las
clases sociales a las que se des-

en concreto, se concibid, en
principio, para las clases
populares.

un conocimiento unificado —independiente
de la clase social de los alumnos a quienes se
dirige— y para una infancia unificada —ima-
ginario que intenta responder al retrato robot
de la clase media—. La evolucion conjunta de
estas categorias es una de las aportaciones de
Mateos mas destacables. Al tiempo que anali-
za los agentes e instancias que intervienen en
dicho proceso, se explica la asignaturizacién
escolar del conocimiento del medio. Tienen
cabida en su relato la intervencién y avatares
de los movimientos de renovacién pedagégi-
ca que brotan en la Esparia en esos afios, de
los cuales surgen figuras y discursos desme-
moriados, pues manifiestan un claro afdn por
entroncar con imaginarios renovado-
res a la medida de sus suefios (el
escolanovismo) desconociendo, u
olvidando, la tradiciéon pedago-
gica mas reciente asociada a la
dictadura que fenecia.

tina. La ensefianza del entorno,

Se analiza, después, el perfil que
adopta la pedagogia del entorno

al materializarse en asignatura
en las nuevas condiciones estruc-
turales y organizativas de la educacién

de masas, cuando ya fue posible darle cabida
sin obstaculizar las enseflanzas instrumenta-
les bésicas y sin entorpecer la adquisicion de
conocimientos disciplinares (que irfan a con-
tinuacién). La asignaturizacion implicard una
burocratizacién reflejada en una rigida regu-
lacién cronoespacial del conocimiento ligada
a cursos, materias, profesores, libro de texto,
examenes, etc., en el marco de una escuela que
acentua su funcion de tutela y vigilancia y de
reclusién. Mateos también observa los nuevos
contenidos que se incorporan a la pedagogia
del entorno —sexualidad, ecologia y educa-
cién ambiental, etc.— y rasgos como la psi-
cologizacion e infantilizacién de la didactica.
Se detiene en el estudio de los cambios que
experimenta el libro de texto para adaptarse
al nuevo marco de mercado con necesidades
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curriculares nuevas (representacién de la in-
fancia desclasada, eliminacién de contenidos
especificos en funcién del género, desapari-
cién del trabajo infantil, invisibilidad del ham-
bre, pobreza o muerte, inclusién de lo lidico
como elemento motivador para el aprendizaje,
etc.), subrayando su funcién como verdadero
elemento regulador y homogeneizador de la
ensefianza en el nuevo modo de educacion de
masas. Curiosamente, en este contexto se da-
ran las circunstancias para que uno de sus em-
blematicos principios didécticos, el del activis-
mo en el aprendizaje, no tenga cabida. Merced
a los discursos que, mediante verdaderos tour
de force, reconvirtieron la enseflanza activa
real en actividad mental (como tarea mas su-
blime, donde el aprendizaje activo es el de la
mente y no del cuerpo) y al marco de organi-
zacion en que se desenvuelve la escuela de ma-
sas triunfa la idea de recluir los cuerpos y dar
suela a las mentes en funcién de aprendizajes
significativos y donde tan bien encajan la doxa
psicoldgica y el tecnicismo. En este sentido,
los libros de texto de Conocimiento del Medio
son, a juicio del autor, un claro exponente de
esa contradiccion, de esa incongruencia entre
discurso y praxis: proyectan una idea de acti-
vismo pedagdgico y, al mismo tiempo, respon-
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den a las exigencias del sistema de necesidad
de la escuela de masas (orden, silencio y reclu-
sién en el aula). En el dltimo apartado el autor
reflexiona sobre la salud y previsién de futuro
de la joven asignatura en la escuela graduada
y en el contexto de una sociedad educadora.
La no correlacién entre principios y précticas
educativas, la critica a todo idealismo, son ver-
daderos leitmotiv en diferentes momentos del
texto y en ellos se percibe, como mar de fondo,
la influencia de Carlos Lerena.

Ya para finalizar, podemos preguntarnos a
quiénes puede interesar la obra. Genealogia de
un saber escolar... dista mucho de esas obras
onfaloscopicas que diseccionan un objeto a
costa de su comprension o de sus relaciones
con contextos o con otras disciplinas. Tiene
un marcado cardcter interdisciplinar, con
fuerte de invasion de campos diversos (histo-
ria social del curriculum, sociologia critica de
la educacién, genealogia de principales prob-
lemas socio-educativos del presente) y supone
una aportaciéon fundamental para conocer la
historia de las disciplinas escolares y, también,
contribuye notablemente a enjuiciar las con-
tinuidades y los cambios en la cultura ped-
agbgica espanola del siglo xx.




